ОСНОВНЫЕ МЕТОДЫ ПОДАЧИ УЧЕБНОГО МАТЕРИАЛА И ОРГАНИЗАЦИИ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ УЧИТЕЛЯ И УЧЕНИКА НА УРОКАХ ЧТЕНИЯ. ОЦЕНКА ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ГРАМОТНОСТИ
Дукина А.Г.,

учитель начальных классов

ГУО «Средняя школа №21 г. Могилёва»
Проблема взаимодействия учителя и учащихся, особенно в начальной школе, всегда являлась одной из важнейших в вопросах образования. Особой  педагогической  заботы  требуют  учащиеся на начальной ступени обучения, ведь это самый ответственный момент в жизни ребенка, в психологическом и социальном плане, определяющий качество интеграции ребенка в социальную структуру общества в будущем. Необходимо  помнить,  что  в  основе    взаимодействия  лежит  совместное  действие,  неизбежно оказывающее влияние на каждую из сторон. В нашем случае этими сторонами являются учитель и ученики, в отношениях которых высоко значимыми являются доверие и поддержка. Это необходимо для формирования взаимной  ответственности  и  достижения  максимально положительных результатов в разностороннем развитии ученика. Поэтому кроме активного включения детей в учебный процесс, учителю самому необходимо взаимодействовать с детьми не только как педагогу, но и как лично заинтересованному в процессе человеку.

Налаживая  общение,  учитель  постоянно  применяет различные  методы  и формы работы. 

Формы обучения– это внешнее выражение согласованной деятельности учителя и учащихся, осуществляемой в определённом порядке и режиме.
             Уроки литературного чтения являются самой удачной площадкой для открытого взаимодействия педагога и школьника, так как в меньшей части требуют от последнего запоминания фактов и в большей – самостоятельности мышления и выражения собственных мыслей. 
Существуют множество  нетрадиционных  форм  проведения  уроков: «Урок  - сказка»»,  «Урок-путешествие», «Урок – КВН», «Театрализованный  урок», «Компьютерный  урок», «Урок-игра», Урок-диалог» и т.д.

На уроках литературного чтения наиболее эффективно применение 3 методов: репродуктивный метод, эвристический метод или частично-поисковый, творческий метод.  Сами по себе методы и приёмы не бывают ни хорошими, ни плохими, поскольку каждый метод реализуется в практике обучения только через определённые приёмы, отражающие операционную сторону деятельности.

Рассмотрим некоторые приёмы работы на уроках литературного чтения

[image: image1.png]e

il ypok

3
T
3
=
5
S
&




   [image: image2.png]P Lomaa -
pasora
3 sosemmsreera

.
e s ompston
@ sy s
oz, sprasyasan,
S s o s
P ——
Sipmes sy
P —
i ety

e
. (paSora ¢ memomemnE X
M
ey
Pl

pedors crzmocrpa

mpace e sy

pafora crescron
20 spess wreman

[ —

conepamme )

(T, )

sorpocin-orsernm
presemiey

Sama—
pafora crescron

Repeaas o T e TEGpC:
cocTasseme sapurzepucTna:
Tposs; pos o saa

B ——
wrmecrpaas
et e ———

Hassosgumes rescre arpac,
soTopatkmooer rseris
sorpac

e cosoro xpscuzor sicra s
Tencre s £ comoTEape:

KoR TpeSa A ECns TR

sreme arpus, soropey s
Soa0dpa macaasr a2  soTopt
[ ey

[ ————
ooy





1. Приёмы активного чтения:
( Приём «Чтение с пометками»
Во время чтения текста необходимо попросить читателей делать на полях пометки,

"V" – это я знаю

"+" – это новое для меня

"-" – я думаю иначе

"?" – необходимо разъяснение

"!!" – это меня очень заинтересовало и др.
( Приём «Толстые и тонкие вопросы»
Вопросы, на которые можно дать однозначный ответ, -  тонкие. Толстые вопросы - это проблемные вопросы, предполагающие неоднозначные ответы. Приём может быть использован на любом этапе урока при организации взаимоопроса, опроса на уроке по ходу чтения, парной и групповой работы. 
( Приём «Чтение с остановками»
Текст читается дозированно. После каждой смысловой части обязательно делается остановка. Во время «стопа» ученики делают предположения о дальнейшем развитии сюжета или обсуждают проблемный вопрос в группах или индивидуально. Обязателен вопрос: "Что будет дальше и почему?"
Требования: 

1. Учитель выбирает текст для чтения.

2. Текст заранее делится на смысловые части. Прямо в тексте отмечается, где следует прервать чтение и сделать остановку: «первая остановка», «вторая остановка» и т. д.

3. Учитель заранее продумывает вопросы и задания к тексту, направленные на развитие у учащихся различных мыслительных навыков.

( Приём «Направленное чтение»

Приём позволяет «направлять» учащихся при самостоятельном чтении («про себя») с помощью вопросов на уровне понимания. Читая произведения по несколько абзацев, учащиеся ищут ответы на поставленные вопросы. Чтение происходит с остановками и обсуждением прочитанного.
Такая работа с текстом развивает умение анализировать текст, выявлять связь отдельных элементов (темы, образы, способы выражения авторской позиции), развивает умение выражать свои мысли, учит пониманию и осмыслению.
2. Приёмы активизации ранее полученных знаний:
( Приём «Ассоциация»
Учащимся предлагается прочитать тему урока и ответить на вопрос:

- О чем может пойти речь на уроке?

- Какая ассоциация у вас возникает, когда вы слышите словосочетание: «---»?

Учащиеся перечисляют все возникшие ассоциации, которые учитель также записывает на листе бумаги или доске.
( Приём «Предположение на основе предложенных слов»
(Воробей. Маша. Театр. Ворона. Стеклянный букетик. Растрёпанный.)
Учащимся по предложенным словам необходимо предположить, о чём пойдёт речь в произведении.
3. Приёмы графической организации учебного материала:
( Приём «Составление кластера»
«Сказки»: авторские, о животных, народные, бытовые, волшебные.

Кластер может быть использован на разных этапах урока.

На этапе АИМ – для стимулирования мыслительной деятельности.

На стадии осмысления – для структурирования учебного материала.

На этапе рефлексии – при подведении итогов того, что учащиеся изучили. 
(Приём «Логические цепочки»
После текста учащимся предлагается построить события в логической последовательности. Данный приём помогает при пересказе текстов.

( Приём «Уголки»
При характеристике одного из героев класс делится на две группы.

Одна группа готовит доказательства, используя текст и свой жизненный опыт, положительных качеств героя, другая - об отрицательных, подкрепляя свой ответ выдержками из текста. Данный прием используется после чтения всего произведения. В конце урока делается совместный вывод. Такой прием учит детей диалогу, культуре общения.
( Приём «Карта персонажей»

 Задача, при выполнении которой применяется графический организатор для того, чтобы помочь ученикам проанализировать главных персонажей. Этот метод помогает школьникам записать черты героев и графически изобразить их с целью сравнения и противопоставления.

4. Приёмы, требующие творчества учащихся:
( Прием «Синквейн» 

Малька. Заботливая, бесстрашная. Принесла, бегала, кормила. Материнское сердце не знает покоя. Мать.
Написание стихотворений по алгоритму – один из интересных приемов работы на уроке. Уместнее использовать в конце урока или в качестве домашнего задания для осмысления, изученного на уроке. 
( Прием «Цветопись»
Приёмы психорисунка дают возможность выразить понимание абстрактных понятий, внутренний мир через зрительные образы. Можно дать задание нарисовать характер героев, совесть, месть, добро, зло и затем объяснить свои рисунки.

( Прием « Пятиминутное эссе»
Этот вид письменного задания применяется в конце урока, чтобы помочь ученикам подытожить свои знания и  написать, что нового узнали по изучаемой теме. Обычно эссе пишется прямо в классе после обсуждения проблемы и по времени занимает не более 5 минут.
( Приём «Верите ли вы, что…»
5. Методы и приёмы, используемые при групповой работе:
(Метод «Шесть шляп»
(Прием «Учебный мозговой штурм»
(Прием «Письмо по кругу»
          При использовании на уроках литературного чтения указанных форм,  методов и приёмов работы у учащихся формируются навыки мышления и рефлексии, которые являются важными составляющими понятия «читательская грамотность».
Словосочетание «читательская грамотность» появилось в контексте международного тестирования в 1991г. В исследовании PISA «читательская грамотность – способность человека понимать и использовать письменные тексты, размышлять о них, заниматься чтением для того, чтобы достигать своих целей, расширять свои знания и возможности, участвовать в социальной жизни».
Раскрыв понятие «читательская грамотность», можно сделать вывод, что для того, чтобы опереться на чтение как на основной вид деятельности в школе, у учащихся должны быть сформированы специальные читательские умения, которые необходимы для полноценной работы с текстами.
У развитого читателя должны быть сформированы обе группы умений:

1. Умение извлекать из текста информацию и на её основании формулировать выводы.

2. Умения, основанные на собственных размышлениях о прочитанном: интерпретировать и оценивать информацию  текста в контексте собственных знаний; устанавливать связи, которые не высказаны автором напрямую; интерпретировать их, соотнося с общей идеей текста.
Уровни читательской грамотности связаны с качественной характеристикой читательской самостоятельности выпускников начальной школы.

Высокий уровень читательской грамотности говорит о готовности учащегося к дальнейшему обучению на следующей образовательной ступени. Такие ученики уже почти не нуждаются в помощи, чтобы понять и оценить сообщения художественных и информационных текстов, не выходящих далеко за пределы их речевого и житейского опыта и знаний. Читатели высокого уровня готовы осваивать те составляющие чтения, которые позволят им расширять и преобразовывать собственный опыт и знания с помощью новых сведений, мыслей, переживаний, сообщаемых в письменной форме.

Средний уровень понимания текстов характерен для читателей, еще не полностью освоивших основы чтения. Для того чтобы вычитывать сообщения текста и строить на его основе собственные значения, они все нуждаются в помощи. Это помощь в понимании тех сообщений текста, которые не противоречат их собственному опыту и помощь в освоении письменного общения и сотрудничества с собеседниками, чей жизненный опыт и взгляды на мир расходятся с их опытом.

Низкий уровень понимания текстов делает невозможным принятие учащимися помощи педагога в использовании письменных форм сообщения о человеческих чувствах, мыслях и знаниях для самообразования.
Уровни читательской грамотности младшего школьного возраста, характеризующие четыре уровня восприятия:
Для детей младшего школьного возраста характерны.

I. Фрагментарный уровень

У детей, отсутствует целостное представление о произведении, их внимание сосредоточено на отдельных событиях, они не могут установить связи между эпизодами. Художественное произведение воспринимается ими как описание случая, не пытаются определить авторскую позицию, не обобщают прочитанное.

II.  Констатирующий уровень
Авторская позиция, художественная идея остаются неосвоенными, обобщение прочитанного подменяется пересказом содержания.

III. Уровень “героя”
В произведении детей интересуют, прежде всего, герои. Они верно определяют мотивы, последствия поступков персонажей, дают оценку героям, обосновывают свою точку зрения ссылкой на поступки. При специальных побуждающих вопросах учителя они могут определить авторскую позицию, хотя при самостоятельном чтении, как правило, не обращают внимания на автора текста. Обобщение не выходит за рамки конкретного образа.

IV. Уровень “идеи”
Дети любят размышлять над прочитанным. Они способны определить назначение того или иного элемента в тексте, увидеть авторскую позицию. Их обобщение выходит за рамки конкретного образа. При самостоятельном чтении и постановке вопросов к тексту читатели данной группы способны увидеть основной конфликт произведения, их интересует авторское отношение к персонажам, они часто обращают внимание на название произведения, на отдельные художественные детали.

К концу обучения в начальной школе восприятие на уровне “героя” доступно всем учащимся, констатирующий уровень в это время - показатель отставания в литературном развитии. О высоком уровне литературного развития выпускника начальной школы можно говорить, если он воспринимает произведение на уровне “идеи”.

Оценка читательской грамотности
Для оценки уровня сформированности читательской грамотности  предлагают использовать следующие методики 

- «Тест на оценку сформированности навыков чтения» (познавательные УУД) из методического комплекса «Прогноз и профилактика проблем обучения в 3-6 классах» Л.А. Ясюковой);

-  «Тест грамотности чтения художественных текстов», цель которой выявить начальный уровень сформированности аналитических читательских умений младших школьников;

- анкету «Хороший ли я читатель?» позволяющую увидеть уровень самооценки учащихся. 
Текст для проверки осознанности чтения (по методике Ясюковой)
Встреча со змеёй (Деформированный текст)

Я  вышел  на  полянку.  Над  ________  цветами  кружились  пчёлы,  мухи, жучки. Устав, я лёг на душистую  __________. 

Моё  внимание  привлёк  ________  кузнечик.  Он  сидел  на  тропинке  и ________ стрекотал. 

Но вот кузнечик высоко подпрыгнул и исчез. Что-то _______спугнуло. 

Заинтересовавшись, я стал всматриваться ___ траву. У ________ пня, где фонариками горели красные _________, свернувшись, лежала змея. 

Она грелась на солнышке. «Так вот кого испугался кузнечик!». 

От  этой  неожиданной  встречи  я  растерялся.  _______  выпал  из  рук… 

Почуяв  опасность,  змея  зло  зашипела  и  стала  быстро  разворачивать  длинное тело. Сплюснутая головка медленно закачалась в воздухе. В раскрытой пасти ________ видны острые, как _____, зубы. Меленькие агатовые крупинки глаз ярко сверкали. 

Я попятился… 

Змея, переливаясь на солнце чешуйками, заскользила по траве. 

Ответы: пёстрыми, траву,  зелёный,  звонко,  его,  большого, красные, кувшин, были, иглы.

Задание. 

 Учащимся  предлагается  прочитать  деформированный    текст,  где пропущены 10 слов.  Дети должны вставить подходящие  по смыслу слова  и 

ответить на вопросы к тексту.  

Учащиеся,  получившие  по  осознанности  чтения  «10»,  (вставили правильно 10 слов и ответили на все вопросы)  – освоили беглое чтение, у них высока вероятность лингвистических способностей, есть чувство языка.  

Если  навык  чтения  развит  хорошо  («8»,  «9»  –  вставили  правильно  8-9 слов),  то  единица  восприятия  текста  –  целое  предложение,  смысл  которого ребёнок как бы схватывает сразу.  

Отметки  «5»  –  «7»  (5-7  слов)  –  навык  чтения  сформирован  ещё  не полностью;  единицей  восприятия  текста  является  словосочетание,  а  смысл предложения  понимается не  сразу.    Для  такого  ученика понимание длинных, стилистически усложнённых предложений затруднено.  

  Отметки  ниже  «5»  –  низкая    осознанность  чтения,  где  единицей восприятия текста выступают слово или части слова (слоги). Ученик с трудом понимает  то,  что  читает,  и  может  правильно  воспринимать  только  тексты, состоящие из коротких простых фраз.
Карточки–задания
	1.Диалог автора через текст.      Толстой «Косточка»
Купила мать слив и хотела их дать детям после обеда.                                  
–Часто ли в семье ели сливы?  ________________________                         

Они лежали на тарелке. Ваня  никогда не ел слив и все нюхал их.             
–Сколько лет Ване (он большой или маленький)? Ел ли он раньше сливы?                               Нравились ли они  ему? Сдерживает ли он себя? ​​​​​​​​​​​​​​​__________________________

И очень они ему нравились.   Очень хотелось съесть.
–Чей голос ты слышишь? Кто мог сказать такие слова, повторяя дважды             

слово "очень   ________________________________________________
Он все ходил мимо слив.                             
–Знал ли Ваня, что брать без спросу нехорошо? Долго ли сдерживал себя?                                                                  __________________________________________________________________                      
Когда никого не было в горнице, он не удержался, схватил одну сливу и съел.                           
–Что малышу помогало  удержаться раньше?   ​​​​​​​​​​​​​​​​​​________________________                              


Эффективность данной работы, прежде всего, зависит от педагога, задача которого, выступая организатором учебной деятельности, стать заинтересованным и интересным соучастником этого процесса. Тогда он уверенно может сказать: «Мои ученики будут узнавать новое не только от меня; они будут открывать это новое сами» (И.Г. Песталоцци).
